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Resumo:

O estudo teve como objetivo identificar o grau de adog¢do de metodologias ativas em
um programa de pods-graduacdo em Ciéncias Contdbeis de uma Institui¢do de Ensino
Superior publica federal, por meio da andlise dos planos de ensino elaborados pelos
professores das disciplinas ministradas. Para isso, foram considerados os planos de
ensino das disciplinas ofertadas no periodo de 2015 a 2017. A principal contribui¢do
deste estudo é oferecer evidéncias da adocdo de metodologias ativas em um
programa de pos-graduagdo em Ciéncias Contdbeis, tendo em vista que esse nivel
académico é responsdvel pela formagdo de futuros docentes e pesquisadores na
drea. Outras contribuicdes estdo relacionadas a demonstrar a gama de metodologias
possiveis de serem aplicadas pelos docentes, tanto na graduagdo como na
pos-graduacdo, ou seja, para diferentes publicos, com formagbées e atuacoes
distintas, sempre levando em conta o tamanho das turmas, contetudos a serem
abordados, numero de horas-aula disponiveis para a disciplina, formas de avaliagdo
etc. Os resultados apontaram que as metodologias ativas com maior grau de adog¢do
no programa de pods-graduagdo estudado sdo, na ordem, semindrios, aula expositiva
dialogada, método do caso, debate e PBL. Essas metodologias foram adotadas pelos
docentes em distintas disciplinas do programa. Tais resultados denotam um maior
grau de adogdo de metodologias ativas derivadas de métodos tradicionais de ensino,
sendo semindrios com 95,2% de adog¢do e aula expositiva dialogada, 35,7%. Outra
conclusdo é que apenas pela andlise dos planos de ensino ndo é possivel afirmar que
a adoc¢do de metodologias ativas esteja ligada ao docente.

Palavras-chave: Metodologias Ativas, Pés-Graduacdo, Planos de Ensino.

Area tematica: Educacdo e Pesquisa em Contabilidade
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A ADOCAO DE METODOLOGIAS ATIVAS NA POS-GRADUACAO EM CIENCIAS
CONTABEIS DE UMA INSTIUICAO DE ENSINO SUPERIOR PUBLICA FEDERAL

Resumo

O estudo teve como objetivo identificar o grau de ado¢do de metodologias ativas em um
programa de pds-graduacdo em Ciéncias Contabeis de uma Instituicdo de Ensino Superior
publica federal, por meio da anédlise dos planos de ensino elaborados pelos professores das
disciplinas ministradas. Para isso, foram considerados os planos de ensino das disciplinas
ofertadas no periodo de 2015 a 2017. A principal contribui¢do deste estudo € oferecer
evidéncias da adocdo de metodologias ativas em um programa de pos-graduacao em Ciéncias
Contabeis, tendo em vista que esse nivel académico € responsavel pela formacdo de futuros
docentes e pesquisadores na area. Outras contribui¢des estao relacionadas a demonstrar a gama
de metodologias possiveis de serem aplicadas pelos docentes, tanto na graduacdo como na pOs-
graduacdo, ou seja, para diferentes publicos, com formagdes e atuacOes distintas, sempre
levando em conta o tamanho das turmas, conteddo a serem abordados, nimero de horas-aula
disponiveis para a disciplina, formas de avaliacdo etc. Os resultados apontaram que as
metodologias ativas com maior grau de ado¢do no programa de pos-graduacao estudado sao,
na ordem, semindrios, aula expositiva dialogada, método do caso, debate e PBL. Essas
metodologias foram adotadas pelos docentes em distintas disciplinas do programa. Tais
resultados denotam um maior grau de ado¢do de metodologias ativas derivadas de métodos
tradicionais de ensino, sendo seminarios com 95,2% de adocdo e aula expositiva dialogada,
35,7%. Outra conclusdo € que apenas pela andlise dos planos de ensino ndo € possivel afirmar
que a adogao de metodologias ativas esteja ligada ao docente.

Palavras chave: Metodologias Ativas, P6s-Graduacao, Planos de Ensino.
Area tematica do evento: Educacio e Pesquisa em Contabilidade
1. INTRODUCAO

Ao longo do tempo ocorreram diversas mudancas na area educacional que, nas ultimas
décadas, se acentuaram, visto o desenvolvimento das tecnologias, dos meios de comunicacio e
do préprio comportamento da sociedade. Em meio a essas mudangas, os agentes envolvidos na
formacdo académica (gestores educacionais, docentes e discentes) se se viram diante da
necessidade de se adequar a um novo perfil profissional, buscando o uso de ferramentas e
abordagens inovadoras em sala de aula (Ribeiro e Mizukami, 2004). As mudancas e adaptacdes
impactam as mais variadas areas do conhecimento, incluindo as Ciéncias Contabeis.

O perfil do contador mudou no decorrer dos anos, bem como seu papel e suas atribuicdes
na sociedade. O mercado busca profissionais mais dindmicos e criticos (Barbosa e Moura,
2013). O fato do Brasil adotar as normas internacionais de contabilidade resultou em
transformacoes na atuacdo do contador, bem como na expansdo de cursos de graduagdo e pos-
graduacio nessa area no pais (Miranda, Casa Nova e Cornachione Junior, 2013).

Em linha com os autores citados, o perfil do docente também mudou, de modo a atender
as exigéncias do mercado de trabalho quanto ao profissional desejado. O professor que adota
apenas o0 monologo como metodologia de ensino ndo consegue mais formar profissionais dentro
da expectativa do mercado. Nesse sentido, Hernandes, Peleias e Barnalho (2006) apontam que
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o docente deve, além ser capaz de ensinar Contabilidade, adotar métodos de ensino que estejam
alinhados com as demandas do ambiente profissional.

Existem varios métodos de ensino-aprendizagem que procuram levar o discente a se
tornar um sujeito mais dindmico e critico. O conjunto desses métodos denomina-se
metodologias ativas de ensino-aprendizagem. Para Mitre et al. (2008) metodologias ativas
podem ser definidas como um conjunto de métodos de ensino que busca desenvolver a
aprendizagem do aluno, tornando-o ativo na constru¢do do conhecimento, ou seja, alterando o
tradicional formato em que o professor explana e o aluno, em uma postura passiva, pouco ou
nada contribui. Por sua vez, Schmitz (2016) aponta que as metodologias ativas surgiram da
necessidade de mudar o ambiente de ensino, buscando adequar a sala de aula ao novo perfil de
ingressante.

E de fato relevante equacionar os conceitos encontrados na literatura acerca das
metodologias ativas. Existem dois termos distintos, mas que representam a mesma coisa em
sua esséncia, sdo eles: metodologias ativas de ensino e metodologias ativas de aprendizagem.
A fim de padronizagdo e compreensdo, este trabalho abordard a tematica apenas como
metodologias ativas.

Dentro do alinhamento conceitual das metodologias ativas, destacam-se: aula expositiva
dialogada, grupo de verbalizacdo e grupo de observacdo (GVGO), dramatizacdo, filmes,
semindrios, debates, storytelling, problem based learning (PBL), roleplay, método do caso,
painel integrado e sala de aula invertida. Esse destaque se deu pelo fato de Leal, Miranda e Casa
Nova (2017a) abordarem essas metodologias no campo da Contabilidade, assim como Cittadin,
Santos e Almeida (2015), Guimaraes, Cittadin, Giassi e Guimaraes (2016), Guerra e Teixeira
(2016) e Oliveira Neto e Chioratto (2017). Esses estudos estdo voltados para o ensino de
Contabilidade na graduacio, e seus focos estdo nos resultados da adocao.

Cittadin et al. (2015) apresentaram como foi a experiéncia da ado¢cdo de metodologias
ativas em uma disciplina para a graduac@o em Ciéncias Contéabeis e concluiram que houve um
aumento do interesse dos alunos pela construcao do conhecimento. Ademais, apontam que as
metodologias ativas contribuem para a autonomia do aprendizado.

Guerra e Teixeira (2016) discutem o reflexo da adocdo de metodologias ativas no
desempenho do aluno e concluem que o desempenho melhor se da ao passo que o aluno tem
mais controle sobre suas tarefas. Entretanto, os autores afirmam que a ado¢ao de metodologias
ativas nao impactou no desempenho geral, mas levou a diminuicdo de faltas, mantendo o
desempenho constante.

Para Guimaraes et al. (2016), o objeto de estudo foi o reflexo da adocao de metodologias
ativas no ensino de Contabilidade de Custos. Os autores concluiram que nao houve reflexo
direto no desempenho académico, entretanto os resultados apontam que a ado¢do de
metodologias ativas engajou mais os alunos na busca pelo conhecimento.

Outra pesquisa que aborda o uso de metodologias ativas no ensino de Contabilidade foi
desenvolvida por Oliveira Neto e Chioratto (2017), na qual os autores buscaram avaliar o quao
efetiva foi a adocdo da sala de aula invertida no contexto de uma disciplina de Contabilidade.
Como resultados, os autores apontam que os estudantes se sentiram confusos com a adog¢ao
dessa metodologia frente a ensino tradicional. Para eles, a dificuldade se deu no momento de
formular perguntas a partir do conteido destinado para casa.

Contribuicio adicional acerca da temética foi proposta por Leal e Borges (2014). A época,
as autoras analisaram os planos de ensino de um curso de graduagao em Ciéncias Contabeis, a
fim de identificar o grau de adocdo de metodologias ativas. O resultado aponta que a aula
expositiva dialogada é a metodologia ativa mais utilizada no contexto estudado.



BLCONGRESSO T
3 17 e 18 de outubro'de 2019 - Uberlandia/MG&
CONTABILIDADE oy

Conforme pode ser observado, tais estudos focaram a ado¢do de metodologias ativas no
curso e/ou em disciplinas da graduagdao em Contabilidade. No sentido de ampliar as discussdes
acerca da ado¢do de metodologias ativas no ensino de Contabilidade, o objetivo deste trabalho
¢ identificar o grau de adocdo de metodologias ativas em um programa de pds-graduacdo em
Ciéncias Contabeis de uma Institui¢do de Ensino Superior publica federal por meio da andlise
dos planos de ensino elaborados pelos professores das disciplinas ministradas. Para isso, sao
considerados os planos de ensino das disciplinas ofertadas no periodo de 2015 a 2017,
totalizando 6 semestres.

A principal contribui¢do deste estudo é oferecer evidéncias da adocao de metodologias
ativas em um programa de pds-graduacido em Ciéncias Contabeis, tendo em vista que esse nivel
académico € responsidvel pela formacdo de futuros docentes e pesquisadores na area. Além
disso, os resultados aqui encontrados podem contribuir para a aplicacdo de metodologias ativas
para diferentes publicos, visto que os poOs-graduandos podem ter formagdes diversas da
Contabilidade, ter atuacao ou ndo como profissionais contabeis, exercer a docéncia etc.

2. REVISAO DA LITERATURA
2.1 Metodologias Ativas

As universidades sdo as formadoras dos cidaddos que serdo capazes de direcionar o
desenvolvimento da sociedade quanto a inovagdo, propaga¢do do conhecimento e avanco
tecnologico (PINHEIRO, BIANCHI, BARBOSA E ROCHA, 2011). Nessa mesma linha,
Guimardes et al. (2016) afirmam que a sociedade estd em plena evolugdo e precisa de
direcionadores para seu desenvolvimento, assim o ensino superior é um responsavel pela
formacdo do cidadao que ira ditar o desenvolvimento da sociedade.

As institui¢des de ensino superior tem o papel de suprir a crescente demanda da sociedade
por profissionais que estejam capacitados a resolver os seus problemas. Dessa forma, Barbosa
e Moura (2013) apontam que o método tradicional de ensino-aprendizagem ja ndo € capaz de
atender a exigéncia do perfil esperado pela sociedade, ou seja, o método tradicional nao
consegue formar profissionais que sejam dinamicos, ativos € que consigam solucionar as
demandas do mercado. Para Moran (2013) o ensino tradicional € a aplica¢do de ferramentas
didéticas como escrita, expressao oral e recursos visuais que, para serem proveitosas, devem
ser combinadas de forma que o excesso de uma em detrimento a outra ndo atrapalhe a
construcao de conhecimento.

Como os métodos tradicionais ndo conseguem entregar profissionais nos moldes
desejados pelo mercado, se fez necessario experimentar novas metodologias de ensino-
aprendizagem no intuito de mudar o perfil do egresso das IES. Nesse contexto, surgiram as
metodologias ativas.

Silva e Scapin (2011) definem as metodologias ativas como sendo métodos ou técnicas
de ensino-aprendizagem que transformam o ambiente de aula, ao passo que os papéis de
professores e alunos sdo alterados e que ambos passam a ter deveres para a constru¢do do
conhecimento. Para os autores, se aplicam metodologias ativas quando o aluno passa a ser um
ator ativo na constru¢cdo do ensino e o professor passa a ser um direcionador do processo de
aprendizagem.

Leal et al. (2017a) indicam diversas metodologias ativas para revolucionar (nas palavras
dos autores) a sala de aula, dentre as quais se destacam: aula expositiva dialogada, grupo de
verbalizagdo e grupo de observacdo (GVGO), dramatizagcdo, filmes, seminérios, debates,
storytelling, problem based learning (PBL), roleplay, método do caso e painel integrado.
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Bergmann e Sams (2016) citam a sala de aula invertida como um exemplo de metodologia ativa
de aprendizagem.

As metodologias ativas apresentam vérias caracteristicas, além de poderem ser
categorizadas de acordo com os beneficios de cada técnica, conforme pode ser visualizado na

Quadro 1.

Quadro 1 - Revisao literaria das metodologias ativas abordadas

Metodologias Ativas Categorizacao Descricao

Storytelling Essa metodologia tem a capacidade de buscar a

Marques, Miranda e atencdo do aluno a partir de relatos reais ou ficticios.

Mamede (2017); Brooks Pode estimular a criatividade, uma vez que o aluno

(1997); Lelic (2001); pode ser o criador de histdrias.

Tavares e Ribeiro (2016).

Dramatizagao Busca trabalhar a criatividade dos alunos,

Medeiros e Queiroz (2017); colocando-os em situagdo ativa na criacdo de

Medeiros, Miranda e roteiros e encenagdo. Desenvolve a capacidade de

Miranda (2009); Dale improviso e memorizagao.

(1969).

Roleplay Uso da arte Busca criar um ambiente de simulag@o, no qual os

Souza e Casa Nova, (2017); alunos assumem papéis externos (jogos de papéis) a

Souza, (2006); Koudela sua realidade. Essa técnica busca estimular a

(2016). criatividade, a interacdo e a socializacdo, além de
desenvolver a memorizagao.

Filmes Essa metodologia busca trazer para a sala de aula a

Colauto, Silva Tonin e representacao da teoria estudada por meio de filmes,

Martins. (2017); Mendonca em que, sdo apontadas situacdes reais ou ficticias

e Guimaries (2008); Brito que tangibilizam o que ja foi estudado em sala.

(2013); Leal, Miranda e

Casa Nova (2017b)

Aula Expositiva Dialogada E uma .evolugﬁ’o d'fl sala de aula tradicional, onde o

Lopes (2003): Coimbra conhecnnent'(f ¢ criado pelo professor e o aluno em

P
) . constante didlogo, mesmo que o professor seja

(2017); Leal e Cornacione . ~ y
responséavel pela explanacio do contetido.

(2006)

Seminéarios Essa metodologia coloca o aluno como o maior

Leal et al. (2017b); Veiga responsavel pela criagdo do conhecimento de

(2003); Mazzioni (2013) C determinada temética, uma vez que o torna

Tradicionais P ~ .

responséavel pela apresentacdo de um conteddo para
os colegas.

Sala de Aula Invertida Esse método é capaz que trazer para o ambiente

Valente (2014); Bergmann e académico o uso de tecnologias. Para tal, a sala de

Sams (2016) aula é transformada no ambiente de resolucdo de
exercicios e de tirar dividas. Fora da sala de aula, via
internet, o aluno ir4d assistir as video-aulas
disponibilizadas com o conteddo tedrico.

Problem Based Learning Busca trabalhar o raciocinio légico, pensamento

Soares, Botinha, Casa Nova critico para trilhar a §olug§o de um problema

e Bulaon (2017); Hadgraft e - proposto pelo docente. E uma técnica que permite

Holecek (1995); Piolli Problematizagdo que a solugdo seja apresentada ao longo dos

(2001) semestres, ou seja, uma constru¢cdo do conhecimento
crescente e faseada.




QCONGRESSO ~

17 e 18 de outubro de 2019 - Uberlan

DE
CONTABILIDADE .
Meétodo do Caso Esse método visa aproximar o aluno a casos reais ou
Ikeda, Veludo-de-Oliveira e ficticios, criando, assim, um ambiente de discussido
Campomar (2005); Curado acerca da problematica apontada pelo tema.

(2001); Leal, Medeiros e
Ferreira (2017); Graham
(2010); Menezes (2009)

GVGO E uma metodologia de dinimica de grupos que visa
Oliveira e Campos (2017); distribuir a sala em dois grupos. O grupo de
Bodernave (2002); Gil verbalizacdo é responsavel pela discussdo acerca da
(2006); Masetto (2003) tematica proposta pelo docente. O grupo observador,
realiza anotagdes e apontamentos do que foi
discutido.
Painel Integrado Propde a promog¢do da aprendizagem de forma
Camargo e Oliveira (2017) DinAmicas interativa, além de ser uma forma de estimular o
aluno a trabalhar em grupo.
Debates Essa metodologia é responsdvel por criar um
Castanho (2012); Moura ambiente de discussao controlada, no qual os alunos
(2017); Gil (2006); sdo divididos em grupos de acordo com seu
Bordenave (2002); Masetto posicionamento acerca de uma tematica. Desenvolve
(2003) nos alunos a exposicdo de ideias e respeito as

opinides diversas.

Fonte: Elaboragao prépria

Em suma, as metodologias ativas sdo métodos aplicados em sala de aula para que o
discente mude sua posicdo passiva e passe a construir, por meio de suas atividades, o
aprendizado. Para efeito de sumarizacao das metodologias ativas tratadas nesse estudo, utilizou-
se as categorias apresentadas por Leal, Miranda e Casa Nova (2017b). Essa categorizacao visou
agrupar metodologias ativas que apresentam objetivos, beneficios e pontos de atencdo em
comum. Os autores apontam que existem quatro categorias: Uso da Arte, Tradicionais,
Problematizagao e Dinamicas.

A categoria Uso da Arte agrupa metodologias que estimulam, no discente, criatividade,
comunicacdo, imaginagdo e apresenta como ponto de atencdo a necessidade do docente de
preparar uma atividade em que seja aplicavel a técnica, bem como o desenvolvimento de
mecanismos que consigam realmente avaliar o discente por meio dos resultados da aplicagdo
da técnica.

Dentro das metodologias ativas existe uma categoria “tradicional” que engloba
metodologias ativas que tem como base os métodos tradicionais de ensino, conforme pode ser
visto no Quadro 1. A categoria Tradicionais tem como beneficio levar os métodos de ensino
tradicionais as perspectivas dos métodos ativos, estimulando o dialogo entre professor-aluno.
Apresenta como ponto de atencdo a necessidade do docente buscar continua interacdo dos
alunos evitando-se, assim, que se retome ao patamar de ensino tradicional.

A categoria Problematiza¢do agrupa metodologias ativas que faz o aluno buscar o
conhecimento a partir de um contexto no qual € inserido. Além disso, promove a
interdisciplinaridade, o trabalho em equipe e a tomada de decisdo. Como cuidados, essa
categoria aponta que o docente deve buscar envolver os alunos para que se crie um ambiente
de discussdo. O tamanho da turma também deve ser um cuidado por parte do docente, sendo
que turmas mais volumosas podem dificultar ou inviabilizar a aplica¢io da técnica.

Por fim, Leal et al. (2017b) apontam a categoria Dindmicas como responsavel por
agrupar metodologias que tem como beneficios o estimulo a comunicacao, interacdo, lideranca,
respeito, posicionamento. Como ponto de atenc@o, o nimero de alunos, ou seja, uma sala com
muitos alunos pode dificultar a aplicacao. Além disso, € necessario adaptar o layout da sala e o
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docente deve, anteriormente a aplicacdo, ser capaz de explicar o uso e os beneficios da técnica

aos alunos.

2.2 Estudos Correlatos

Alguns estudos sobre metodologias ativas foram desenvolvidos no contexto do ensino de
Contabilidade, tanto na graduagdo como na pds-graduagdo, os quais podem ser visualizados no

Quadro 2.

Quadro 2 - Estudos correlatos a tematica

Autor(es) Objetivo do Estudo Contexto Principais Resultados/Conclusdes
Cittadin Aplicada para disciplina | Adocdo trouxe resultados positivos
Santos e’ Apresentar a de Contabilidade e quanto a autonomia do estudante em
Almeida experiéncia da adogdo Analise de Custos na buscar o conhecimento, além do
(2015) de metodologias ativas. | graduacdo em Ciéncias aumento da percepgdo do interesse do
Contabeis da UNESC. aluno.
Verificar se a adocio de Estudo realizado entre Nio houve melhora em relagdo ao
Guerra e metodologias a tng.S 2011 e 2014 no curso de | desempenho académico nas turmas
Teixeira contribui f ara o graduagdo em Ciéncias analisadas, entretanto percebeu-se que
(2016) desem enhI:) dos Contébeis de uma IES a ap0s a aplicagdo, as turmas estudadas
discen?es privada situada na Zona | mantiveram o desempenho frente a um
) da Mata (MG). cendrio de queda de desempenho.
Investigar os métodos
; i .
de ensino utilizados Estudo realizado com 21 .
Amaral, pelos professores, Concluiu-se que os docentes conhecem
. ) professores do curso de , . .
Reina, focado em método raduacio em Ciéncias os métodos 1nvest1gados, entretanto a
Reina & tradicional, método do %on tébgeis de uma IES utilizagdo principal é via aula
Silva (2015) | caso e aprendizagem s . . tradicional.
baseada em problemas publica de Minas Gerais
(PBL).
Identificar as estratégias | Estudo realizado via ’ . .
. . A1 Ap6s a divisdo dos planos de ensino
de ensino aplicadas no andlise documental dos P . .
Leal e . . em areas de conhecimento, concluiu-se
curso de Ciéncias planos de ensino das . L ~
Borges o Lo . que as estratégias mais utilizadas sdo:
Contébeis, apresentadas | disciplinas vinculadas a . . .
(2014) e aula expositiva dialogada, aplicacdo de
pelos professores nos uma IES publica de . T
. . . exercicios, debates e seminarios.
planos de ensino. Minas Gerais
Identifi a .
dentl. \car, N4 percepeao | g, do realizado com
dos discentes do curso . .
Leal e de eraduacio em discentes do curso de Os discentes apontaram que as
Borees Cié%lcias éon tAbeis. as graduagdo em Ciéncias estratégias mais significativas e com
20 56) incipais estratd ie’ls de Contabeis nas disciplinas | maior eficicia sdo: semindrios, estudo
Ie)nsin(f) e erarr;gmais voltadas para a dirigido, aula expositiva.
o ficécia? g Contabilidade Gerencial.
Estudo realizado com
Nganga, Identificar as principais doceptes de IES . ~
Ferreira estratégias de ensino localizadas em Concluiu-se que a adogdo de
Men des’ adotadas na 4rea de Uberlandia - MG, estratégias educacionais por parte dos
Neto & Leal | Contabilidade Araguari - MG, Uberaba | docentes se baseiam na melhor
(2013) Gerencial - MG e Ituiutaba — MG, aprendizagem dos alunos.
' dispersos entre uma
publica e cinco privadas.
Oliveira Identificar a percepcio Estudo realizado em uma | Concluiu-se que os alunos enfrentaram
Neto e dos alunos qlll)an to%g turma de graduag@o em turbuléncias ao longo da aplicac¢do,

Ciéncias Contabeis de

muitas vezes reportando ao docente as
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Chioratto aplicacdo de um modelo | uma IES publica do dificuldade de acompanhar a técnica
(2017) de sala de aula invertida. | Estado de Sdo Paulo, na frente ao modelo tradicional, além da
disciplina de dificuldade de elencar perguntas em
Metodologia do relacdo a temética estudada.
Trabalho Ciéntifico.
Analisar o impacto na
utilizacdo de diferentes Concluiu-se que ndo existem
Costa, estratégias de ensino- Estudo realizado em um | diferencas significativas em relagdo as
Pfeuti & aprendizagem pelos programa de pds- abordagens superficial e profunda,
Casa Nova. | professores, sob a graduagdo em Ciéncias sendo que a proposta de utilizagdo da
(2014) perspectiva das Contéabeis. aula pratica envolveu mais a
abordagens superficiais participagdo dos alunos.
e profundas.
Identificar e avaliar o Estudo realizado com 93
. perfil dos docentes e as | programas distribuidos
Quintal, . . . s - ) .
Condé mf:t'odologlas de ensino | pelo Brasil que esta}o Em relggao aos meFodos de ensino,
Carmo’ utilizadas nos cadast.rados na péglna da | concluiu-se que.ex1ste uma divergéncia
Filho & Programas de Pos- Associac@o Nacional de | entre a prefern.cm de estilos dos alunos
Gomes Gradpa.gﬁo em Pés-G.raduagﬁo e com a estratégia adotada pelo
(2012) Administragdo e Pesquisa em professor.
Contabilidade, nivel Administragdo
mestrado. (ANPAD)

Fonte: Elaboracao propria

Observa-se que os estudos correlatos a essa temética focam seus objetivos no resultado
da implantacio de metodologias ativas para a graduacdo em Ciéncias Contdbeis e na
idenficacdo de percepcdes dos discentes. Nessa mesma perspectiva, encontram-se os estudos
de Quintal et al. (2012) e Costa et al. (2014), porém, no contexto da pos-graduacgao.

O presente trabalho alinha-se com o apresentado por Leal e Borges (2014), no entanto,
com enfoque em disciplinas ministradas na pos-graduacdo em Ciéncias Contabeis, tornando-se
uma oportunidade de comparar a ado¢cao de metodologias ativas nas duas etapas de formagao.

3. ASPECTOS METODOLOGICOS

O objetivo deste trabalho € identificar o grau de ado¢do de metodologias ativas em um
programa de pos-graduacdo em Ciéncias Contabeis de uma Instituicdo de Ensino Superior
publica federal por meio da anélise dos planos de ensino elaborados pelos professores das
disciplinas ministradas. Logo, por se tratar de uma identificacdo e quantificacdo das
metodologias, este estudo tem carater descritivo. Ademais, a abordagem quanto a problemética
proposta se faz qualitativa e quantitativa. Caracteriza-se qualitativa no momento de andlise dos
planos de ensino e quantitativa no momento de coleta, organizacdo e anélise dos dados.

Para coleta dos dados, utilizou-se a pesquisa documental, realizada a partir dos planos de
ensino das disciplinas ministradas no programa de pds-graduagao em foco. Apds autorizagcdo
da coordenacdo do programa, foram acessados todos os planos de ensino aprovados pelo
colegiado do curso, em formato impresso, referentes ao periodo de 2015 a 2017, totalizando 6
semestres. Esse recorte temporal se deu devido a disponibiliza¢do da documentacgdo solicitada
por parte do programa de pds-graduacio em estudo.

Cabe ressaltar que cada vez que uma disciplina foi ofertada e ministrada contabilizou-se
como uma disciplina integrante da amostra, tendo em vista que alteracdes foram feitas, como
por exemplo, métodos e técnicas utilizadas, distribuicdo de conteudo e, até mesmo, o professor
que a ministrou. Desse modo, tem-se como amostra 42 disciplinas.
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Com os planos de ensino das disciplinas em maos, iniciou-se uma andlise quanto a
declaracao de adogdo, uso ou aplicagdao de metodologias ativas no campo “metodologia”. Essa
andlise permite a identificacdo das metodologias predominantes em cada disciplina, por meio
da mensuracao das frequéncias.

Para efeito de calculo do grau de ado¢dao de metodologias ativas, utilizou-se a expressao

abaixo:

("A—Nd 100
F. _le

Sendo,
GA = Grau de adocao
N4 = Numero de disciplinas que adotaram a metodologia
Tq = Total de disciplinas = 42
O produto da fragdo por 100 é para efeito percentual.

Assim, quanto mais proximos de 100% os valores de GA, maior grau de adogdo de
metodologias ativas e, quanto mais proximo de 0%, menor o grau de adocdo das estratégias de
ensino consideradas ativas.

Os dados foram analisados de forma descritiva, de modo a identificar: (i) as disciplinas
ministradas no periodo estudado; (ii) as metodologias adotadas pelos professores; (iii) as
metodologias aplicadas em cada disciplina; (iv) o grau de ado¢do das metodologias ativas.
Adicionalmente, foi possivel identificar a frequéncia de ado¢cdo de metodologias ativas por
professor do programa.

4. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS
4.1 Caracteristicas do Programa e das Disciplinas

O programa de pos-graduacio em estudo teve inicio em 2013 com a oferta do mestrado
académico em Ciéncias Contabeis. Em 2016 iniciaram-se as atividades do curso de doutorado.
Conforme informagdes disponibilizadas pelo programa, ambos os cursos sdo estruturados em
duas linhas de pesquisa: Contabilidade Financeira e Controladoria. A duragdo do mestrado é de
24 meses e do doutorado é de 48 meses, sendo os dois cursos em regime semestral. As
disciplinas sdo ministradas em regime de créditos e um crédito corresponde a 15 horas-aula.

Ainda de acordo com informac¢des do programa, o objetivo do mesmo € desenvolver
pesquisas na area de Contabilidade e Controladoria, visando o aprimoramento cientifico,
tecnoldgico e a melhoria do ensino, bem como proporcionar a forma¢do de profissionais
capazes de atuarem nesta area do conhecimento, em atividades de ensino, pesquisa e extensao.
O programa formou, desde sua criagdo até o final do ano de 2017, 48 mestres. Ainda ndo obteve-
se concluintes em nivel doutorado devido a sua recente criacio.

As disciplinas analisadas estao demonstradas na Tabela 1.

Tabela 1 - Disciplinas analisadas

Periodo Disciplina Periodo Disciplina
Contabilidade e Anélise de Custos Contabilidade Tributaria
2015-1 Contabilidade Societaria 2015-2 Metodologia de Pesquisa
Metodologia do Ensino da Contabilidade Seminarios de Dissertacao
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Seminarios de Dissertacao - Controladoria

Seminarios de Dissertacdo - Financeira

Avaliacdo de Empresas
Contabilidade de Instrumentos Financeiros
Contabilidade e Analise de Custos

Contabilidade Societéaria

Analise das Demonstra¢des Contabeis
Controladoria
Metodologia de Pesquisa

Métodos Quantitativos IT

2016-1 2016-2
Contabilidade Tributaria Seminérios de Dissertac@o - Financeira
Metodologia do Ensino da Contabilidade Teoria Avancada da Contabilidade
Métodos Quantitativos I
Seminarios de Dissertacao - Controladoria
Contabilidade Tributaria Controladoria
Seminérios de Dissertagc@o - Controladoria Auditoria e Governanga

Metodologia do Ensino da

Seminéarios de Teses I Contabilidade
Contabilidade Societaria Epistemologia da Pesquisa

2017-1 2017-2

Teoria da Contabilidade

Analise das Demonstragdes Contabeis
Seminarios de Dissertacdo - Financeira
Contabilidade e Anélise de Custos

Tépicos Especiais de Contabilidade

Metodos Quantitativos 2
Seminérios de Teses II — Turma 1
Seminérios de Teses II — Turma 2
Teoria Avangada da Contabilidade

Seminarios de Dissertacdo - Financeira

Fonte: Elaboragdo prépria com base nos dados da pesquisa.

Notas: 2015-1 = 1° semestre de 2015; 2015-2 = 2° semestre de 2015.

os dois proximos anos.

Essa discriminagdo € valida, também, para

Como se observa na Tabela 1, foram oferecidas disciplinas em diversos nucleos de

conhecimento da area contabil, ou seja, em nucleos de contabilidade societaria, gerencial,
finangas, auditoria, além de disciplinas voltadas para a pesquisa nas linhas do programa, como
metodologia de pesquisa, epistemologia, semindrios de teses e dissertagdes, sendo que essas
duas tltimas estdo intimamente ligadas ao desenvolvimento dos projetos de pesquisa dos pos-
graduandos nas duas linhas do programa (Contabilidade Financeira e Controladoria).

Na Tabela 2 sdo apresentados os métodos tradicionais de ensino e as metodologias ativas
declaradas, pelos professores, nos planos de ensino das disciplinas ministradas.

Tabela 2 - Metodologias constantes nos planos de ensino

Métodos Tradicionais Metodologias Ativas
Resenhas Storytelling
Exercicios Dramatizagdo
Fichamentos Roleplay

Elaboracao de Papers Filmes

Mapa Conceitual Aula Expositiva Dialogada
Seminarios

PBL

Aula Expositiva

Relatoérios
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Método do Caso
GVGO
Painel Integrado
Debate

Fonte: Elaboracdo propria com base no dados da pesquisa

O plano de ensino estruturado para o programa de pds-graduagdo estudado requer que
o professor defina, além da ementa, conteido programatico, formas de avaliacdo e bibliografia,
as metodologias que ele utilizard ao ministrar as disciplinas. Fica a cargo do docente escolher
quais metodologias adotard na execu¢do do plano de ensino.

Ao analisar as metodologias contidas nos planos de ensino encontrou-se dois termos
similares, sao eles: método do caso e o método do estudo de caso. Ambos os termos sao
sindnimos e representam uma estratégia de ensino na qual os alunos ficam expostos a situacdes
profissionais reais ou simuladas, caracterizadas pela problematizacio (GIL, 2014; CURADO,
2011; LEAL, MEDEIROS E FERREIRA, 2017). Ademais Leal et. al (2017b) ressaltam que o
método do estudo de caso € diferente de estudo de caso. O estudo de caso propriamente dito
ndo € um método de ensino-aprendizagem, mas um método de pesquisa (CLEMENTE
JUNIOR, 2012).

Os resultados apontados pela Tabela 2 assemelham-se aos obtidos por Leal e Borges
(2014), uma vez que € possivel observar que os docentes explicitam nos planos de ensino o uso
de métodos tradicionais e ativos na conducdo das disciplinas.

Pela Tabela 2, verifica-se uma diversidade de metodologias adotadas pelos professores
do programa nas disciplinas ministradas e um nimero maior de metodologias ativas em relacao
aos métodos tradicionais. Portanto, os resultados da Tabela 2 revelam indicios de um maior
grau de utiliza¢do de metodologias ativas no programa de pés graduacgado estudado. Isso ocorre,
notadamente, devido a disciplina Metodologia do Ensino da Contabilidade, oferecida em 3
semestres, na qual os alunos lidam com cada uma das metodologias ativas mencionadas. Porém,
a aplicac@o de metodologias ativas ndo se limita apenas a essa disciplina, como pode ser visto
na Tabela 3.

Tabela 3 - Metodologias de ensino adotadas nas disciplinas

Disciplinas Métodos Tradicionais Metodologias Ativas

Storytelling, Aula Expositiva
Dialogada, Seminarios, PBL,
Método do Caso, GVGO, Filmes

Relatérios, Resenhas e Mapa

Contabilidade e Analise de Custos .
Conceitual

. o Resenhas e Exercicios Aula Expositiva Dialogada,
Contabilidade Societéaria Seminarios, PBL, Debate, Método
do Caso.

Storytelling, Dramatizacdo,
Roleplay, Filmes, Aula Expositiva
N.A. Dialogada, Seminérios, PBL,
Método do Caso, GVGO, Painel
Integrado e Debate

Metodologia do Ensino da
Contabilidade

Seminarios de Dissertacdo —

. N.A. Seminarios
Controladoria

Seminarios de Dissertacao -

. . N.A. Seminarios e Debate
Financeira

10
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Contabilidade Tributéria

Elaboracao de Papers

Seminéarios, Método do Caso

Metodologia de Pesquisa

Fichamentos e Resenhas

Aula Expositiva Dialogada,
Seminarios e Debate

Semindrios de Dissertacdo N.A. Seminérios
L Seminarios
Avaliacdo de Empresas N.A.

Contabilidade de Instrumentos . Aula Expositiva Dialogada e
. . Exercicios U
Financeiros Seminarios

Meétodos Quantitativos I Aula Expositiva Seminérios

Teoria da Contabilidade

N.A.

Aula Expositiva Dialogada e
Semindrios

Analise das Demonstragdes

Exercicios e Resenhas

Aula Expositiva Dialogada,

Contébeis Seminarios
Controladoria Elaboracao de Papers Semindrios e Debate
Métodos Quantitativos 11 Aula Expositiva Seminérios
Teoria Avangada da Contabilidade Resenhas Seminarios
Seminarios de Teses I N.A. Seminarios
Seminarios de Teses II N.A. Seminarios e Debate
Tépicos Especiais de s
Contabilidade Resenhas Seminarios
. . . Aula E itiva Dial
Epistemologia da Pesquisa N.A. wa xpos1t%va/1 1a ogada e
Seminarios
Auditoria e Governanga Resenhas Semindrios e Método do Caso

Fonte: Elaboragao propria com base nos dados da pesquisa
Nota: N.A. = ndo aplicavel.

E possivel afirmar a partir da Tabela 3 que, para o programa de p6s-graduagio objeto
deste estudo, a adocdo de metodologias ativas é mais frequente que a ado¢do de métodos
tradicionais de ensino. Esse resultado diverge do apresentado por Quintal et al. (2012). Aquela
época, os autores apontaram que os programas de pos graduagdo apresentavam a preferéncia
por métodos tradicionais de ensino, sendo que essa preferéncia foi medida a partir do
posicionamento do docente quanto as estratégias de ensino aplicadas.

Adicionalmente, observa-se na Tabela 3 que em algumas disciplinas sdo aplicadas mais
de uma metodologia ativa em conjunto com métodos tradicionais e, em outras, somente
metodologias ativas. Possiveis motivacdes para tal podem ser avaliadas junto aos docentes do
programa em estudos futuros, mas depreende-se que ha um empenho por parte dos docentes em
apresentar os conteidos de formas diferenciadas, buscando, provavelmente, melhorias no
processo de ensino-aprendizagem.

E de fato relevante que a aplicacio das metodologias ativas nem sempre estdo alinhadas
com o conhecimento conceitual por parte dos docentes, ou seja, é possivel que os docentes
apliquem um método mesmo ndo conhecendo que se trata de uma metodologia ativa.

4.2 Adocao de Metodologias Ativas
11
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Na Tabela 4 € apresentado o grau de ado¢@o de metodologias ativas no programa de pds-
graduacao em Ciéncias Contabeis estudado.

Tabela 4 - Grau de Adocao de Metodologias Ativas nas 42 disciplinas analisadas

Metodologia Ativa Numero de disciplinas Grau de adocao

que adotaram (%)
Seminarios 40 95,2
Aula Expositiva Dialogada 15 35,7
Método do Caso 11 26,2
Debate 10 23,8
PBL 5 11,9
Storytelling 4 9,5
Filmes 4 9,5
GVGO 4 9,5
Dramatizagao 3 7,1
Roleplay 3 7,1
Painel Integrado 3 7,1
Sala de Aula Invertida 0 0,0

Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados da pesquisa

Por meio da Tabela 4, identifica-se como a metodologia ativa mais adotada nas disciplinas
do programa de pds-graduagdo analisado os semindrios, presente em 95,2% dos planos de
ensino, seguido da aula expositiva dialogada (35,7%) e do método do caso (26,2%). A
quantificacdo utilizou a férmula apresentada na secdo 3. Nesse sentido, depreende-se que as
metodologias ativas mais utilizadas nesse programa de pods-graduacdo (semindrios e aula
expositiva dialogada) derivam dos métodos tradicionais de ensino, conforme categorizacdo
apresentada por Leal et al. (2017b).

O método do caso se enquadra como metodologia ativa na categoria problematizagao,
conforme os mesmos autores, assim como o PBL que teve, aproximadamente, 12% como grau
de adocdo. O debate também apareceu como uma metodologia adotada em 10 disciplinas, este
na categoria metodologias ativas dindmicas.

Demais metodologias ativas apresentaram grau de adocdo inferior e, de certa forma,
muito proximo entre elas (entre 7% e 9%), exceto a sala de aula invertida, que ndo foi
encontrada nos planos de ensino pesquisados. Os motivos para auséncia de sala de aula
invertida ndo sdo identificiveis por meio da anélise dos planos de ensino, fazendo-se necessario
uma investiga¢do em conjunto com os docentes para identificacdo dos motivadores dessa nao
adocao.

Os resultados apontados pela Tabela 4 vao ao encontro das conclusdes de Leal e Borges
(2014) e Leal e Borges (2016), uma vez que as principais metodologias adotadas sdo seminarios
e aula expositiva dialogada, reforcando a ideia de que os docentes adotaram metodologias ativas
derivadas de métodos tradicionais de ensino. Considerando essa perspectiva, tais resultados
podem assemelhar-se aos obtidos por Amaral et al. (2015), que identificaram maior utiliza¢io
do método tradicional de ensino no curso de graduacdo em Ciéncias Contabeis que
pesquisaram. Ademais, corroborando esses ultimos autores citados, considera-se que as
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metodologias ativas e os métodos tradicionais de ensino sdo complementares e que a utilizagdo
de ambos pode ser positiva no processo de ensino aprendizagem.

Em relagdo a aplicacdo da sala de aula invertida, faz-se necessdrio realizar um
experimento voltado para o puiblico da pds-graduacdo em Ciéncias Contabeis, no qual se
aplicaria a metodologia em sua plenitude. Assim, serd possivel comparar os resultados com
aqueles apresentados por Oliveira Neto e Chioratto (2017).

A adocdo de metodologias ativas pode ser fruto do desejo do docente em trabalhar o
conteddo de uma disciplina a partir de diferentes métodos. A partir dos dados dos planos de
ensino € possivel quantificar o nimero de metodologias ativas adotadas por professor ao longo
do periodo analisado, conforme pode ser visto na Tabela 5. Para ndo exposi¢do do docente, a
coluna professor apresenta duas letras como indexador. A coluna que se apresenta vazia
significa que ndo houve adocao de metodologias ativas no periodo correspondente.

Tabela 5 - Adocao de Metodologias Ativas por docente no periodo

Professor ~ Numero de disciplinas ministradas Numero de metodologias ativas adotadas
2015-1 2015-2 2016-1 2016-2 2017-1 2017-2

DS 1 2
EA 4 6 4 2
BT 2 1 1
EO 1 1
GO 5 11 11 3 2 11
GE 1 1
10 2 1 2
JR 2 1 1
LA 1 2
LI 1 1
LR 5 2 2 2 2
LB 1 1
MO 1 1
Ml 2 3 1
NN 2 2 2
PA 4 5 3 2
RO 3 1 2 2
SI 4 1 2 2

Fonte: Elaboracao propria com base nos dados da pesquisa

Notas: As siglas na coluna professor sdo referéncias aos docentes que atuaram/atuam no programa de pOs-
graduacdo analisado. 2015-1 = 1° semestre de 2015; 2015-2 = 2° semestre de 2015. Essa discriminacdo € vélida,
também, para os dois proximos anos.

Por meio da Tabela 5 é possivel observar evidéncias que os professores carregam
consigo a adogdo de metodologias ativas em seus planos de ensino. E importante destacar que
o nimero de semestres como docente do referido programa de pds-graduagdo varia entre os
professores, bem como o nimero de disciplinas ministradas. Logo, para compreender melhor
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as evidéncias da adocdo de metodologias ativas por docente, se faz necessirio um
aprofundamento do estudo com os mesmos. Assim, apenas a analise dos planos de ensino nao
pode confirmar que a adocdo de metodologias ativas estd ligada ao professor.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo identificar o grau de ado¢@o de metodologias ativas
em um programa de pds-graduacdo em Ciéncias Contdbeis de uma Instituicio de Ensino
Superior publica federal, por meio da analise dos planos de ensino elaborados pelos professores
das disciplinas ministradas.

Vale ressaltar que esse estudo se baseou de maneira unica e exclusiva nas informacdes
dispostas nos planos de ensino. Antes do inicio das disciplinas, os planos de ensino devem ser
apresentados e aprovados pelo colegiado do referido programa de pds-graduagdo. Assim, para
este estudo, considerou-se que as informacdes contidas nos planos de ensino sio confidveis e
foram efetivamente aplicadas em sala de aula.

Concluiu-se que, para o programa de pos-graduacdo em Ciéncias Contébeis analisado, a
metodologia ativa mais adotada pelos docentes das disciplinas nos 6 semestres pesquisados € o
seminario. Esse resultado se torna mais evidente ao analisar o contexto estudado. A
metodologia de semindrios, conforme apontado na revisdo da literatura, apresenta como
caracteristicas e beneficios a capacidade de colocar o discente como o responsavel pela criacao
do conhecimento. E o método em que o aluno assume a posi¢io do docente, sendo o responsével
por ministrar um tema especifico, trazendo defini¢des, conceitos e exemplos.

No geral, os programas de pds-graduacao stricto sensu formam discentes para a carreira
de pesquisa e ensino e, ter o semindrio como o método ativo mais utilizado em sala de aula na
poOs-graduagdo, vai ao encontro da necessidade de formagdo dos alunos para atuarem na
docéncia.

Outra conclusdo € que apenas pela anélise dos planos de ensino ndo é possivel afirmar
que a adocao de metodologias ativas esteja ligada ao docente, pois existem variveis, como por
exemplo, tempo de docéncia no programa de pos-graduacio analisado e nimero de disciplinas
ministradas, que podem influenciar os resultados. Para avaliar esses aspectos, se faz necessaria
uma investigagdo junto aos docentes.

Acredita-se que os resultados aqui encontrados possam contribuir com a tematica, ao
acrescentar tais evidéncias a literatura atinente. De modo prético, é necessario analisar as
metodologias utilizadas em sala de aula pelos docentes, notadamente em programas de pOs-
graduacio, visto que esse nivel académico € responsavel pela formagao de futuros docentes e
pesquisadores na area. Os resultados também podem contribuir ao demonstrar a gama de
metodologias que podem ser aplicadas pelos docentes, tanto na graduacdo como na pos-
graduaciao, sempre levando em conta fatores indispensaveis para o sucesso dessa aplicacao, tais
como, tamanho das turmas, contetidos a serem abordados, nimero de horas-aula disponiveis
para a disciplina, formas de avaliacao etc.

Por fim, sugere-se, para pesquisas futuras, contribui¢des adicionais as aqui apresentadas,
como por exemplo, a investigacdo das motivacdes de adog¢do de metodologias ativas nas
disciplinas. Adicionalmente, pode-se estudar, a partir dos resultados aqui encontrados, se a
qualificacdo do docente esta relacionada com a adogdo e evidenciacdo dessas metodologias
ativas nos planos de ensino.
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